Wskazniki motywdw poznawaniaswiata i uczenia s¢
(oprac. Etbieta Matkiewicz)

I. Wi ez — akceptacja, poczucie bezpiechstwa
Szukanie akceptacji poprzez spetnianie wymagezekiwa innych ludzi:

1. Dorosli — w szkole nauczyciel

- rozpoznawanie tych oczekiwa pytania o szczegoéty dotygze zleconego zadaniezy cho-
dzi o to.., jak mam to zroldi...,czy mog zrobk...;

- sprawdzanie, czyasspetniane: prgby o ocer zadania w trakcie realizacpzy tak., czy do-
brze..co jestzle..., prosz zobaczy, czy dobrze

— sprawdzenie, czy wykonanie zadania przebiegto zgadnczekiwaniami dorostego: czy do-
brze to zrobitem, czy tak miato &y

- prasba o pochwatpo zakdczeniu zadania: prawdse dobrze, jak mi giudato;

- samodzielne poefie zadania, ktére wedtug dziecka jest zgodne ekdezaniami dorostego:
wytarcie tablicy, podlanie kwiatow, spokojne siedeena pocatku lekcji, kiedy wszyscy hata-
Suj, ustawianie giw pary bez specjalnego polecenia;

- zgtaszanie gido wykonania zad& na ktorych dorostemu zalena tzw. ochotnika — do zro-
bienia gazetki, dodatkowegozyu, przyniesienia cze§a domu, z biblioteki;

- poszukiwanie bliski: przebywanie w pobitu nauczyciela, opowiadanie o sobie;

— spontaniczne zrobienie czdgspecjalnie dla dorostego bez jegospse zeby mu byto przy-
jemnie, np. herbaty, kiedy jest zimno, przyniegezksponatu na zgja.

*

Dzieci typowezadaj zwyczajne pytania, ngzy dobrze to zrobitem?

Dzieci nigmiale: czekaj, az dorosty zwréci na nie uwagwidoczne oznaki zadowolenize to zrobity
(usmiech, pogodniejszy wyraz twarzy), zawodlij@zna,ze czegé nie zrobity.

Dzieci ekspanywnezadaj pytania w sposob bardziej natarczywy,sglej; obraaja sig (np. nie, to nie,
wiecej sk nie kede staral), jesli nauczyciel nie zwrdci na nie uwagi. Konflikt: zekiwania nauczycie-
la — oczekiwania grupy, roze#any na rzecz oczekiwanauczyciela.

2. Rowiesnicy:

— rozpoznanie oczekiwi co jest dla grupy wae: ndladowanie zachowania, ubioru, spo-
sobu wyraania s¢ liderow grupy, ich stosunku do nauczyciela i naskirawdzanie wra-
zenia, jakie dane zachowanie ucznia wywotuje u ihngzieci (kontynuowanie zachowa-
nia, jeli grupa je akceptuje, zaprzestaniglijgo nie akceptuje);

— spontaniczne zachowania realimg wartdci grupy, tak jak dziecko je odczytuje, np.
obrona stabszego cztonka grupy napeidgjo przez kogoz zewntrz lub cztionka grupy,
btaznowanie na lekcjizeby rozbawd kolegéw, solidarng wobec innych ukaranych za ja-
kies przewinienie;

- bezinteresowna pomoc koledze — podpowiadanie, pamiskcjach, payczenie czegona
lekciji, podzielenie siksiazka, ktorej kolega zapomniat;

— dotrzymanie stowa danego koledze;

— przyjaznie klasowe — bliskie wgi z niektorymi cztonkami grupy,

- wspobtdziatanie w sytuacjach zadaniowych;

— podejmowanie zadana rzecz grupy (spontaniczne lub podejmowanierzdtiagrupy zle-
conych przez nauczyciela);

— dazenie do zajcia wyzszej pozycji w grupie (np. zabieganie o przjjasob znacgych w
grupie);

— dazenie do bycia liderem w grupie (tak maliwy motyw tozsamdgciowy — wyodebnie-
nia swojego Ja);

— zdobywanie przyjani i akceptacji grupy przez oferowanie atrakcyjnyzczy i rozrywek;
takze przez dawanie zadlalo odpisywania, podpowiadanie, pisanie wypracoga in-
nych itp.;

- konflikt oczekiwania nauczyciela — oczekiwania grupzwiazany na rzecz grupy.

*

Dzieci typowe zachowania elastyczne wobec oczekingrupy, wycofanie giz zachowa nieefektywnych,
ewidentnie szkodliwych, silnie nieakceptowanycheprdorostych, pozycja w grupeodkowa, klasowe
przyjaznie, podejmowanie dzialana rzecz grupy, wspoidziatanie, dotrzymywanie sidwlegom, prze-



zywanie konfliktu nauczyciele-rowdaicy jako trudnego do rozwzania. Grupa jestrodiem zrénicowa-
nych emaociji.

Dzieci nigimiate: zmienne zachowania wobec oczekingrupy, podporadkowanie, jéli nacisk grupowy
silny (wagary), wycofanie, §#i stabszy, niska pozycja w grupie lub izolacjagrdpy, niewielu przyja-
ciét w klasie, wspotdziatanie lub izolacja, dotrzgmie stowa, konflikt dordi-rowiesnicy rozwhzany na
rzecz tej strony, ktéra wywiera giisz presg. Grupa jest wanym punktem odniesienia, ale raczej jako
zrédto zagraenia.

Dzieci ekspansywnenaladowanie zachowaznaczcych czlonkéw grupy, sprawdzanie weaia, jakie za-
chowanie dziecka wywoluje w grupie i odczytywarggd wraenia jako pozytywnego; raczej negatywne
sposoby koncentrowania na sobie uwagi grupy (rgzniclwanie, odbne zdanie giwszyscy, przeszka-
dzanie w pracy), pozycja w grupie znicowana (wysoka — §& dziecko umie grupie zaimponowa np.
odwag w przeciwstawianiu sinauczycielowi, niska lub przetna — j&li zachowania dziecka odbiegaj
od akceptowanych w grupie, odrzucenie $h jzbieznoi¢ jest znaczna); nieetne podporadkowanie
grupie i wspoidziatanie z siiraczej brak przyjaciot lub osoba o jeszczeszej pozycji w grupie jako przy-
jaciel; caizenie do zajcia wysokiej pozycji w grupie i nieadekwatne spgsa#mslizacji tego celu; konflikt:
potrzeba przynaimosci do grupy — potrzeba bycia kimvyjatkowym (potrzeba z kgu potrzeb tésamo-
sciowych); konflikt: nauczyciel — grupa rozygany na rzecz grupy lub wycofanie z sytuaciji kétdlivej
(utrata zainteresowania konfliktem).

II. Tozsama¢
Nasilona potrzeba budowania i obrony granic Ja-laraz wyodgbnienia i potwierdzenia swoje-
go Ja:

1. Wyodrebnienie i potwierdzenie swojego Ja

— zwracanie na siebie uwagi dorostego (zaumaie!) —niech pani zobaczylq bluzk kupita
mi mama, wczoraj bylny w kinie na filmie ,Urodzeni mordercy”

- podkralanie swoich mocnych stronbardzo dobrze méwpo angielsku;

- zaznaczanie swojego terytoriunmie ruszaj tego, to moje, zéjd mojej tawki, oddaj moj oto-
wek

- podkrélanie wtasnej indywidualrigi, niepowtarzalngi, wyjatkowasci —tylko ja jeden w kla-
sie mam., umiem.., widziatem..., zwiedzatem.; bytem jedynym 11-latkiem, ktéry byt w te-
atrze

— samoocena dmiem potrafie, jestem dobry w. (opis swoich cech bez nacisku na atkg-
wos¢, ale z pozytywnym wyavigkiem);

- samoakceptacja — ogolnie pozytywny stosunek daesistem w poeadku, jestem warto-
sciowy);

- tozsamd¢ negatywna — przggie roli ztego ucznia w sytuacji niermsci spetnienia oczeki-
wan pozytywnych otoczenia (lepsze zle Jazaidne);

- naladowanie zachowainnych, przygcie tazsamdci grupowej (jw. lepsza takantadna, ty-
powe na pocgku adolescencji — klasa V-VI);

- podejmowanie giréznych zada w celu sprawdzenia, co umiem i w jakich obszarggh
udziat w konkursach, przygotowanie uroczysi&lasowej).

*

Dzieci typowe zwracanie na siebie uwagi w formie akceptowanejesgaie, umiarkowaneadenie do pod-
kreslania mocnych stron, wiasnej indywiduadop pozytywna samoocena i samoakceptacja, braato
mosci negatywnej, przyjmowanie zsamdci grupowej jako norma rozwojowa, w sytuacji koktfli taz-
samda¢ grupy — wartéci dorostych, w wanych sprawach wybdr tych ostatnich.

Dzieci nigmiate: zwracanie na siebie uwagi raczej przez brak aktyei (czekam a mnie zauwaa), wyko-
nanie zada lub brak ich wykonania (czekam na reakcprak podkréania swoich mocnych stron i wia-
snej indywidualnéci (ukrycie s¢ w ttumie przez brak aktywsoi), nieujawnianie swojej samooceny i sa-
moakceptacji (raczej krytyczny stosunek do sielbiesamdc¢ negatywna jako formazeamdci grupowej
(identyfikacja z grup, niemanos¢ przeciwstawienia sigrupie).

Dzieci ekspansywnenasilona tendencja do zwracania na siebie uwagito w formie trudnej do zaakcepto-
wania (ngczacej) lub w formie nieakceptowanej spotecznie §aiej na bardzo wysokie drzewo); podkre-
$lanie swoich mocnych stron i wiasnej indywidudlripwyjatkowasci, prezentowanie wysokiej (zangy
nej) samooceny i samoakceptacji, rywalizowaniergrnm, czsta tazsamdé negatywna (lepsza takazni
zadna), konflikt tasama¢ grupowa — wiasna indywidualéiy niepowtarzaln&, rozwkzywany cesciej
na korzy¢ wtasnej indywidualngci.



2. Budowanie i obrona granic Ja-Inni
- przeciwstawienia moje — twoje: rzeczy, miejsceellal/; pogidy, zainteresowania, ubior, czy-
tane ksizki, uprawiane sporty, ulubione rozrywki;
- poréwnywanie & z innymi w r@nych obszarach;
- badanie i wiadamianie sobie podoldigtw i raznic miedzy ludzmi (rowiesnikami) w zakresie
wygladu, cech charakteru, movosci i uzdolnie.
*

Dzieci typowe zachowania z tego obszaru mogojawia: sie, ale w formie akceptowanej spotecznie
(grzeczna odmowa pgczenia czegy zainteresowanie #hicami w pogidach, hobby, preferen-
cjach); petna one funkcg budowania adekwatnego obrazu siebie i obrazu mhydzi.

Dzieci nigfmiate; pojawiap sie wszystkie wskaniki, ale prywatnie, dziecko dokonuje takich poré&in
po cichu, dla samego siebie lub wobec 0sdb, ktarfanWobec rowignikow maze przejawié pewne
zachowania (nie daje swoich rzeczy innym lub nieypea ich). Poréwnywanie siebie z innymi, a
zwtaszcza przeciwstawianie siebie innymzmaloprowadzi do nadmiernego ustalenia granicy Ja-
Inni, nie sprzyjaicego rozwojowi wizi z réwignikami.

Dzieci ekspansywnenszystkie wskaniki beda wystepowaty w duym nasileniu, poréwnywanieest in-
nymi da dwa efekty — prywatnie dziecko uzmajest gorsze, publiczniedizie deprecjonowainnych
i w ten sposéb podndsiswop wartas¢ (motyw z kegu motywdw tasamdciowych). Budowanie
granicy Ja-Inni bdzie nasilone w sytuacji, kiedy dziecko podlegasgilpresji, aby spetniato wyma-
gania zewatrzne, jest to forma obrony swojego Ja. Zachowawnaienione jako wskaniki beda
miaty formy nieakceptowane spotecznie (nieymza swoich rzeczy, viyniewa cudze pogtly, zain-
teresowania itp.)

Ill. Samorealizacja (realizacja potencjatu)
Ciekawd¢ poznawcza i eksploracja otoczenia, ekspresjaeidifacja maliwosci i zdolnaci).
1. Ciekawai¢ poznawcza i eksploracja otoczenia:

— zadawanie pytana lekgcji;

— podejmowanie zadana lekcjach prowadzonych metodami aktywnymi, nayeli nie
wchodz w zakres osobistych zainteresavdziecka (eksperymenty, €lwiadczenia, zagad-
ki, metoda projektéw);

— spontaniczne kontynuowanie aktywsobzaczitej na lekcji po lekcjach (np. zbudowanie
wiasnej awigni po lekcji na ten temat, zbudowanie wlasnegikp jurajskiego w domu);

- udziat w dyskusjach naizde tematy na lekcjach i poza nimi;

- zainteresowanie kazda nowa rzeca (wydarzeniem, zmiay);

— sprawdzanieCo tam jes? Jak to dziat& (zaghdanie do watrza interesuicej rzeczy, ekspe-
rymentowanieCo sk zdarzy, jéli zrobie...);

- ciekawa¢ poznawcza — konfrontowanie tego, co wiem na demat z tym, czego dowiadu-
je sie na lekcji;

- zachowania tworcze — pomysty oryginalne na tleyklatastyczné myslenia (zmiana kie-
runku poszukiwa rozwiazania), ggtkos¢ (liczba pomystow).

2. Rozwijanie wilasnych zainteresowi uzdolnien:
— realizacja wiasnych zainteresawa
- rozwijanie uzdolnig;
- samodzielna aktywné — planowanie i realizowanie dziataupetnie samodzielnie (np. zato-
zenie drayny pitki naznej);
- wypowiadanie wkasnych paglow i opinii;
- samodzielne szukanie informacji na dany temat \idbdze i internecie;
- wykonywanie zad@azleconych na swoj wkasny sposab.
*

Dzieci typowejesli zadanie wize sk z ich zainteresowaniami i uzdolnieniami datkemu wyraz na lekcji. Ich
zachowania &da bardziej stonowane ndzieci aktywnych i bardziej elastyczne, za ¢dabbardziej samo-
dzielne i wytrwate. Mniej nasiloneztla zachowania typulak to dziata?- jesli przekrocz one granice sta-
wiane przez dorostych.

Dzieci nigmiate: realizacja mgliwosci, zainteresow@i uzdolnieéx prywatnie, szkota m@ o tym nie wie-
dziet; W szkole jest to mdiwe tylko jako spetnienie oczekividubianego i dajcego poczucie bezpie-
czenstwa nauczyciela. depomaze on dziecku zaprezentoévawoje maliwosci w klasie, a zwlaszcza je-
$li w ten sposob dziecko przyczyné 4o sukcesu grupy e to pozwolkt na realizag) motywow zwaza-
nych z grup, a w konsekwencji tade utatwt wykorzystanie zdolnii i zainteresow@adziecka w szkole.



Dzieci ekspansywnesilna potrzeba ekspresji Ja i eksploracji otoiezeiVszystkie zachowania wymienione
jako wskaniki pojawia sie, czasem w takim nasilenizg nauczyciel mze tego nie wytrzyma Jego zada-
niem jest wgc utrzymanie gzenia do eksploraciji otoczenia i ekspresji Ja w @mmozwalajcych na ak-
tywnos¢ innych i realizacje tematu lekcji. Jest to deliliasprawa — nadmierna krytyka doprowadzi do wy-
cofania st z realizacji zadania i przeszkadzania innym (magtptwierdzania i rozwoju Ja). Naledoce-
ni¢ wysitek dziecka, a rownoc@@e wyznaczy mu konkretne zadanie, za ktorgdbie odpowiedzialny.
Trzeba te wesprzé go w czasie realizacji zadania. Dzieci te tatvgazsieclgcag i trac zainteresowanie,
jesli cos im od razu nie wychodzi (chybze s bardzo zainteresowane).
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